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учасник освітнього процесу заощаджує час і хоче бути максимально 

доступним. Вебінари виконують цю функцію найкраще. 
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Важливість формування критичного мислення як навички  

21 сторіччя у здобувачів вищої відбивається в місіях багатьох 

вітчизняних та закордонних закладів вищої освіти та постає як 

педагогічна проблема в процесі його формування. 

Слід відзначити, що визначення поняття «критичне мислення»  

(далі КМ) в педагогічних джерелах, що присвяченні висвітлення 

педагогічних проблем з формування навичок критичного мислення  

в процесі набуття іншомовної комунікативної компетентності  

(далі – ІКК) має декілька перспектив. Розглянемо деякі з них більш 

детально. 
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За філософським підходом, дефініції поняття КМ є нормативними 

та спираються на певні критерії (наприклад, на філософські цінності 

Добро, Правда та інші) чи якості ідеального критичного мислителя [3]. 

Одним з недоліків такого підходу є недостатня увага до процесів 

мислення людини в реальному контексті. 

Формулювання поняття КМ в когнітивній психології є описовими, 

тобто складаються з детального опису поведінки людини, її дій  

в процесі прийняття рішення. Для пояснення КМ також 

використовують такі поняття як метапізнання, що охоплює два 

основних виміри: метакогнітивний моніторинг ─ усвідомлення власних 

когнітивних функцій (за наявності метакогнітивних знань) та 

метакогнітивна регуляція ─ застосування своїх когнітивних ресурсів 

для навчання або вирішення проблем тощо [4]. 

Критики такого підходу відзначають, що людський мозок  

не є аналогом комп‟ютера, бо, коли людина думає, вона не усвідомлює 

процес мислення (значна частина якого несвідома). Тільки після 

прийняття рішення можна певною мірою реконструювати  

і проаналізувати процес мислення. 

За соціологічним підходом, вчені підкреслюють вплив 

соціокультурних факторів, таких як-то: суспільство, влада, статус тощо, 

на процес КМ. Мислення завжди відбувається в контексті, який має 

соціальні впливи та взаємодії, як прямі, так і непрямі, а на мислення 

людини впливають різні контексти [8]. Проте для формування навичок 

КМ все ж варто шукати особливості мислення, що повторюються  

в різних контекстах. 

В педагогічному аспекті, науковці можуть опиратися на такі 

критерії, як-то: на визначення КМ за одним з вищезгаданих підходів; 

надавати власне визначенн [5]; ігнорувати будь-який підхід щодо 

визначення КМ у роботі [7]; об‟єднувати декілька перспектив, 

наведемо приклад: «…критично мислити – значить усвідомлено 

оцінювати, міркувати, мислити, тобто проявляти психічну, емоційну, 

пізнавальну активність, що повинна бути спрямована людиною на 

вирішення конкретної проблеми» [1, с. 24]. 

Узагальнюючи роботи дослідників щодо проблеми формування КМ 

при підготовці до ІКК, науковці виокремили чотири основні стратегії: 

1) стимулювання мотивації студентів до вирішення критичних 

ситуацій; 2) надання студентам «надлишкової» інформації щодо 

попереднього досвіду вирішення реальних ситуації для конструювання 

їх власної системи знань щодо мови та світу; 3) спрямування 

здобувачів вищої освіти на обгрунтування своїх позицій у вирішенні 

критичних ситуацій; 4) розширення навичок КМ здобувачів вищої 
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освіти через трансфер контекстуального досвіду КМ за межі контексту. 

Кожна з зазнечених стратегій має свої методи навчання [9]. 

Оскільки КМ має свої визначення за різними підходами, то 

оцінювання КМ залежить від його концептуалізації. Існує ряд 

популярних інструментів критичного мислення: WGCTA; EWCTET; 

CCTT; CCTST; HCTAES тощо. 

Однак, незважаючи на збіг у деяких аспектах, ці тести критичного 

мислення відрізняються за своїми цілями, форматами та контекстами. 

Сучасна тенденція полягає в об'єднанні двох форматів відповідей  

(як тестів з множинним вибором, так і тестів критичного мислення 

відкритого типу) в один тест [6]. 

Проте існують певні утруднення щодо використання згаданих тестів 

при підготовці до ІКК, а саме: викладачі мають сумніви щодо 

доцільності вимірювання КМ в спеціальних дисциплінах за допомогою 

згаданих тестів КМ оскільки вони більш спрямовані на повсякденні 

ситуації; проведення таких тестів займає багато часу, проте не 

стосується вимірювання сформованих навичок КМ в рамах певної 

дисципліни безпосередньо; обмеженість в матеріальних ресурсах на 

придбання тестів; брак часу на засвоєння основної структури та теорії 

тестів для вибору відповідного тесту для дисципліни [2]. 

Типовими методами оцінювання сформованості КМ здобувачів 

вищої освіти при набутті ІКК на різних рівня організації освітнього 

процесу є такі: застосування таксономії, наприклад, таксономії  

Б. Блума; оцінювання навчальних планів з дисциплін; оцінювання 

різних аспектів підготовки до ІКК (говоріння, письмо, читання, 

аудіювання) відповідно до Європейських еталонних рамок  

(англ. European Reference Framework), на які орієнтується освітня 

галузь; поєднання різних методів оцінювання при проектуванні 

міждисциплінарних курсів тощо. 

Висновуємо, формування КМ у здобувачів вищої освіти  

як педагогічна проблема потребує подальшого розгляду науковців. 
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Швидкий розвиток інформаційних технологій має значний вплив на 

розвиток освіти. Штучний інтелект все більше входить в наше 

повсякденне життя і викликає певні побоювання серед представників 

освітянської ниви щодо академічної доброчесності з боку здобувачів 


