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Війна істотно трансформувала умови функціонування вищої освіти, 

загостривши проблему нерівності доступу до навчання, безпеки освіт- 

нього середовища, стабільності освітніх траєкторій та психоемо- 

ційного благополуччя здобувачів освіти. У цих умовах інклюзивність 

перестає бути другорядною характеристикою освітнього процесу  

й постає як один із базових індикаторів якості вищої освіти. Особливої 

ваги набуває проблема формування інклюзивної компетентності 

майбутнього викладача закладу вищої освіти, оскільки саме вона 

визначає здатність організовувати доступне, безпечне, студенто- 

центроване та гнучке навчання для різного контингенту студентів  

[1, с. 33–35; 6, с. 80–81; 18, с. 3]. 

Європейські стандарти забезпечення якості вищої освіти акцен- 

тують увагу на студентоцентрованому навчанні, підтримці різних груп 
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здобувачів, професійному розвитку викладачів, належному ресурс- 

ному забезпеченні та системному використанні даних для вдоско- 

налення освітніх програм. У сучасному європейському дискурсі 

соціальний вимір вищої освіти передбачає інклюзію, рівність можли- 

востей, добробут студентів і гнучкість освітнього процесу. Тому 

інклюзивна компетентність викладача ЗВО має розглядатися не лише 

як окрема професійна якість, а як показник зрілості системи 

внутрішнього забезпечення якості освіти [5, с. 80–85; 6, с. 82–84;  

11, критерій 8; 15, с. 26–27]. 

Метою дослідження є обґрунтування сутності інклюзивної компе- 

тентності майбутнього викладача ЗВО в системі координат європей- 

ських стандартів якості освіти та викликів воєнного часу, а також 

визначення критеріїв її оцінювання в межах внутрішніх систем 

забезпечення якості. 

Узагальнення європейських і національних підходів дає підстави 

трактувати інклюзивну компетентність майбутнього викладача ЗВО  

як професійну здатність забезпечувати якісне, доступне, безпечне  

й підтримувальне навчання для різноманітного студентського кон- 

тингенту в умовах невизначеності, спираючись на принципи прав 

людини, недискримінації, студентоцентрованості, універсальної архі- 

тектури, розумного впровадження, академічної доброчесності та етич- 

ної відповідальності [3, с. 51; 14, ст. 24; 15, с. 26; 18, с. 12–13]. 

У структурі цієї компетентності доцільно виокремити кілька 

взаємопов‟язаних компонентів. Перший – ціннісно-етичний, що охоп- 

лює прийняття різноманіття, повагу до гідності кожного студента, 

недискримінаційні установки, академічну доброчесність і відпові- 

дальне використання цифрових технологій. Другий – нормативно-

правовий, пов‟язаний зі знанням законодавства у сфері інклюзивної 

освіти, прав осіб з особливими освітніми потребами, принципів 

універсального дизайну та розумного пристосування. Третій – 

дидактико-проєктувальний, який виявляється у здатності конструю- 

вати навчальні програми як доступні та гнучкі, передбачаючи різні 

способи подання матеріалу, залучення студентів і демонстрації резуль- 

татів навчання. Четвертий – комунікативно-партнерський, що перед- 

бачає взаємодію зі студентами, адміністрацією та іншими стейкхол- 

дерами. П‟ятий – оцінювально-аналітичний, який стосується справед- 

ливого й прозорого оцінювання, збору та інтерпретації зворотного 

зв‟язку, використання даних для корекції освітнього процесу. Шос- 

тий – цифрово-інклюзивний, орієнтований на забезпечення цифрової 

доступності навчального контенту та організацію якісного онлайн-  

і змішаного навчання. Сьомий – психолого-педагогічний компонент 

стійкості, що охоплює здатність викладача створювати психологічно 
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безпечне середовище, враховувати досвід студентів і підтримувати їх  

у межах педагогічної ролі [3, с. 49–51; 9, с. 28–33; 17, с. 126, 134–135]. 

Воєнний час актуалізує саме ті складові якості освіти, які у ста- 

більних умовах часто залишалися недооціненими: безпеку, підтримку, 

гнучкість, етичність, цифрову доступність, чутливість до травма- 

тичного досвіду та психоемоційного стану здобувачів освіти. За таких 

обставин якість освітньої програми визначається не лише відпо- 

відністю змісту формальним стандартам, а й здатністю забезпечувати 

безперервність навчання, зберігати доступність і підтримувати різні 

категорії студентів, зокрема внутрішньо переміщених осіб, осіб  

з інвалідністю, студентів із травматичним досвідом, тих, хто поєднує 

навчання з роботою або волонтерською діяльністю [1, с. 35, 54;  

6, с. 80–81; 7, с. 54, 80, 98–99; 9, с. 31–33; 11, критерій 7; 17, с. 126]. 

Для оцінювання сформованості інклюзивної компетентності май- 

бутнього викладача ЗВО доцільно використовувати систему критеріїв, 

сумісних із логікою внутрішнього забезпечення якості освіти. До таких 

критеріїв належать: ціннісно-етичний, нормативно-правовий, проєк- 

тувально-дидактичний, оцінювально-аналітичний, комунікативно-

партнерський, цифрово-інклюзивний та критерій психолого-педаго- 

гічної стійкості. Їх практична реалізація можлива через кейси 

навчально-методичних матеріалів, аналіз силабусів, кейс-завдання, 

спостереження за мікровикладанням, самооцінювання, рефлексивні 

нотатки чи щоденники, опитування студентів і аудит цифрової 

доступності освітнього середовища [6, с. 83–84; 7, с. 23; 11, кри- 

терії 7–8; 15, с. 26–27; 18, с. 12–13]. 

Отже, слід зазначити, що інклюзивна компетентність майбутнього 

викладача ЗВО в умовах війни має розглядатися водночас як 

професійна характеристика педагога і як важливий індикатор якості 

освітньої програми. Європейські стандарти якості, документи соціаль- 

ного виміру Європейського простору вищої освіти та правозахисна 

рамка інклюзивної освіти формують узгоджену основу для оновлення 

підготовки викладачів в Україні. Інтеграція інклюзивної компе- 

тентності у результати навчання, зміст педагогічної підготовки та про- 

цедури внутрішнього моніторингу якості є необхідною умовою 

підвищення стійкості й справедливості вищої освіти у воєнний час  

[5, с. 83–85; 7, с. 80, 98–99; 11, критерій 8; 14, ст. 24; 15, с. 26–27]. 
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